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Wprowadzenie

Edukacja XXI wieku to edukacja na miare potrzeb jednostki, ktéra ma na
celu przygotowac ja do Zycia w zmieniajacej sie w szybkim tempie rzeczywi-
stosci spoleczno-kulturowej. Kluczowym elementem nowoczesnego systemu
ksztalcenia jest poloZenie nacisku na rozwijanie tych umiejetnosci i wartosci,
ktdre sa niezbedne w Zyciu czlowieka. Edukacja w obecnym swiecie staje sie
najwainiejszym wskainikiem kapitatu ludzkiego, od ktdrego zalezy sukces
gospodarczy, polityczny, intelektualno-moralny'. Zachodzace zamiany w ota-
czajacej nas rzeczywistosci wymuszaja niejako uaktywnienie procesu zmian
pokoleniowych. Umiejetnos¢ przystosowania sie czlowieka do nowych sytuaciji,
nabycie sprawnosci dokonywania wyborow i umiejetnosci efektywnego funk-
cjonowania w spoleczenstwie oraz praktyczne zastosowanie nabytej wiedzy
i umiejetnosci to jedne z wielu wyzwan nowego stulecia®.

Wspolczesna edukacja ma stworzy¢ warunki wspierajace rozwaj jednostki
dla réznych grup uczniowskich czy dzieciecych przez roznicowanie wymagan

1 8 Whoch, Wichowanie przedszkolne we wspolczesne] rzeczywistosci - poszukiwanie al-
fermatywnych rozwigzari [w:] W trosce o rozwd] § wezesng edukacfe dziecka, red. 8. Guz,
M. Centner-Guz, 1. Fwierzchowska, Lublin 2015, 5. 37

* T Klosinska, Obszar wychowania przedszkolnego wobec technologii informacyfnej [w:] Wy-
brane problemy edukacyi dzieci w przedszkolu i szkole, red. 8. Guz, . Andrzejewska, Lublin
1008, 5. 175.



oraz indywidualizowanie pracy z dzieckiem. W edukacji kazdego szczebla po-
winna wystapic¢ pluralizacja i indywidualizacja. Istotna role w przygotowaniu
jednostki do zmieniajacej sie rzeczywistosci pelni wychowanie przedszkolne®.

W swiecie dziecka pojawilo sie wiele nowych, nieznanych wczesniej zja-
wisk kulturowych i cywilizacyjnych, wspomagajacych 1 zagraZajacych roz-
wojowi wielostronnej osobowosci. Wzrosta sita informacji, zakres bodicow
dzialajacych na umyst, a takZze oddzialywan promujacych rézne systemy
wartosci®.

Znaczacymi zadaniami edukacji przedszkolnej sa: wyrownywanie brakow
rozwojowych, uczenie dzieci, jak mysle¢, uczenie rozwigzywania problemow
i pokonywania trudnosci, uczenie sig, jak uczyc, czyli jak zaspokajac ciekawosc
poznawcza dziecka. Bardzo wainym zadaniem jest takie przygotowanie wy-
chowankow do zachodzacych zmian spotecznych i cywilizacyjnych®.

Celem niniejszego artykutu jest proba przedstawienia wybranych zjawisk
zachodzacych w edukacji przedszkolnej wynikajgcych ze zmian wspoélczesnej
kultury i cywilizacji. Rozwazania dotycza charakterystyki dziecinstwa okresla-
nego w literaturze przedmiotu jako ,dziecinstwo medialne’, wielokulturowo-
sci, form wspolpracy z rodzicami. Artykut omawia takie problemy zwiazane
z technopolizacja wspolczesnej rzeczywistoscl

Obecnie odchodzi si¢ od modelu przedszkola nastawionego przede wszyst-
kim na ksztaltowanie umiejetnosci, sprawnosci intelektualnych, tworzac model
nastawlony na rozwijanie pozytywnego obrazu siebie, budowanie wewnetrz-
nego Swiata dziecka®.

W wychowaniu przedszkolnym waine jest takie, aby nauczyciel: byt swiado-
my prawidlowosci rozwojowvch dziecka w powigzaniu z jego indywidualnosciag
i tempem rozwoju, podmiotowo traktowal dziecko, dazyl do obiektywne-
go i trafnego poznania, zwracal uwage na to, co interesuje dziecko, stwarzal
moZliwosci wyboru zadan, czasu ich realizacji, wyboru partnerow i srodkow
materialnych, zachecal do kreatywnosci, stwarzal poczucie bezpieczenstwa,
zaspokajal potrzeby”.

* 5 Wioch, op. cit., s. 38.

4 'W. Kojs Madros¢ w rozwoju i edukaci [w:] Edukacyine dylematy dziecinistwa, red. G. Kryk,
M. Szepelawy, Racibérz 2012, 5. 111,

» 5 Wiloch, op. cit., s. 42.

& B Grzeszkiewicz, Rola przedszkola w przygotowaniu startu edukacyinego [w:] Wybrane
problemy edukacli dzieci..., op. cit., s. 253.

T Thidem, 5. 250.



Mediatyzacja dziecinstwa

Przemiany zwigzane z dynamicznym postepem w sferze technologii, a co za
tym idzie intensywnym rozwojem coraz to nowych mediow elektronicznych
i multimediow, zasadniczo zmienily obraz dziecinstwa wspolczesnych dzie-
¢l - zmodyfikowaly ich sytuacje Zyciowa, edukacyjna, spoleczng i kultural-
na. Sprawily, Ze dzieci sa niejako ,.skazane” na audiowizualne doswiadczanie
otaczajacego je swiata. Media staly sie dominujacym ogniwem rzeczywistosci,
w jakiej funkcjonuje dziecko. Stanowia obecnie jedno z pierwszych 1 elemen-
tarnych Zrodet wiedzy o swiecie®.

Wspolczesne dziecko otoczone jest przez roine media stanowiace waine
elementy jego naturalnego srodowiska. Prasa, radio, telewizja, komputer i tym
podobne urzadzenia sa czynnikiem dominujacym, ksztattujacym wewnetrz-
ny swiat dzieciecych wyobrazen, przezy¢, wartosci, majacych wplyw na jego
edukacje”.

Media staly sie takie swoistym srodowiskiem wychowawczym, w kto-
rym dziecko funkcjonuje nie tylko jako obiekt oddziatywan, ale i aktywny
uczestnik. Codzienna obecnos¢ mediow w Zyciu wspolczesnego czlowieka
spowodowala, Ze przestrzen, w ktorej on funkcjonuje, stata sie przestrzenia
medialna, zwana tez przestrzenia informacyjna. Jest ona produktem mediow
elektronicznych, ktore nadaja jej specvficzne cechy, takie jak: zmiennosé
strukturalna i funkcjonalna, zroinicowanie, otwartos¢ na nowe formy, au-
diowizualnosé, niezastepowalnosc, unikalnosc, nieograniczone mozliwosci

«penetrowania” i ukazywania Swiata oraz natychmiastowosc przekazu. Rzeczy-
wistosc te tworza nie tylko srodki masowego przekazu, ale rowniez zakres ich
uzytkowania, charakter odbioru tresci przekazow nadawanych przez media,
relacje, jakie zachodza pomiedzy czlowiekiem i mediami, oraz ich skutki:
doznania, przezycia, doswiadczenia, oceny i zachowania'®. Swiat mediow
jest dla dziecka w wieku przedszkolnym swiatem posiadajacym specyficzne
wlasciwosci. Z jednej strony jest to swiat niebezpieczny, zagrazajacy rozwojowi
i wychowaniu dziecka zniewolonego przez srodki masowego przekazu, z dru-
giej zas — swiat nowych mozliwosci i szans rozwojowych oraz edukacyjnych.
Swiat ten tworzy nowy wymiar wspolczesnego dziecinstwa — dziecinstwo
medialne, wypelnione réZnorodnymi tresciami, przezyciami, zachowaniami

& M. Kowalczyk, Dziecko w wicku przedszkolnym a zagroenia ze swiata mediow [w:] W tro-
SCE O..., Oft. cif., 5. 264-265.

¢ T. Klosinska, op. cit., 5. 175.

1o M. Kowalczyk, op. cif., 5. 263.



oraz postawami, ktorych Zrodlem sa nowoczesne srodki masowego przeka-
ZU Oraz coraz to nowsze rozwigzania technologiczne'’.

Pozytywne efekty oddzialywania mediow na ich odbiorcow s ogdlnie znane
i to one s przyczyna korzystania z mediow. Do przyczyn tych moina zaliczyc:
rozrywke, zwigkszanie wiedzy i wlaczanie w Zycie spoleczne'*.

Za posrednictwem srodkow masowego przekazu dzieci maja mozliwosc
zwiekszenia zasobu wiedzy o swiecie, zobaczenia niedostepnych miejsc i ludzi
oraz uczestnictwa w réznych wydarzeniach sportowych i kulturalnych. Me-
dia stanowia Zrodlo wiedzy, doswiadczen, potrzeb, zainteresowan, aspiracji,
a takie norm Zycia spolecznego i systemu wartosci. Badania dowodza, ze
media racjonalnie wykorzystywane przez dzieci, np. programy multimedialne,
moga sprzyjac przede wszystkim: redukowaniu lekow i napie¢, wzmacnia-
niu poczucia wlasnej wartosci, rozbudzaniu zainteresowan, ksztaltowaniu
sprawnoscl manualnych, rozwijaniu umiejetnosci podejmowania decyzji
oraz organizowaniu nowych sytuacji'®. Racjonalne korzystanie z mediow
przez dziecko moze stanowic pozytywny impuls dla jego rozwoju. Wlasciwie
wykorzystywane mogg stac sie wartosciowym czyvnnikiem edukacyinym
i wychowawczym. Przekazywanie dzieciom pozytywnych wzorow korzystania
Z mediow spoczywa przede wszystkim na dorostych. Kluczowa role odgrywa
kontrola, zapoznanie dzieci z regulami bezpiecznego korzystania z mediow
oraz rozwijanie krytycznego stosunku do przekazywanych przez nie tresci.
Pomoc dzieciom w ,odnalezieniu”™ si¢ we wspolczesnym, elektronicznym,
interaktywnym i medialnym $wiecie stanowi zatem waine wyzwanie dla
edukacji medialnej malego dziecka'. Jest to takie bardzo waine wyzwanie
dla rodzicow i nauczycieli.

Reklama telewizyjna

Wspolczesna reklama telewizyjna jest zjawiskiem wieloaspektowym, usytuowa-
nym na pograniczu kultury, sztuki czy tez komunikacji spotecznej i ekonomii,
ale powoli wkracza rowniez na teren szeroko rozumianej edukacji'®. Reklama
jest zjawiskiem wielowymiarowym. Wystepuje nie tylko w formie kolorowych
przerywnikow telewizyinych czy kilkusekundowych reklam radiowych z bardzo

W1 Ihidem, 5. 277.

1z M. Braun-Gatkowska, Dziecko w Swiecie medidw, ., Edukacja i Dialog” 2003, nr 6, s. 6.
13 M. Braun-Gatkowska, 1. Ulfik-laworska, Zabawa w zabijanie, Lublin 2002, s. gg-100.
14 M. Kowalczyk, op. cit., 5. 277.

12 K. Kaminska, W strong wielokulfurowosci w edukac)i przedszkolne|, Warszawa 2005, 5. 82.



dobrym, wpadajacym w ucho podkiadem diwiekowym, lecz widoczna jest na
wszelkiego rodzaju opakowaniach oraz ulotkach, folderach, gadzetach rekla-
mowych wreczanych przy kazdej okazji'®.

Reklama przybiera roina postac. Jest Zrodlem informacii, informacja oraz
nosnikiem informacji, a takZe przekazem informacji. Wykorzystuje wszystkie
dostepne noéniki informacji. Stanowi jedno z podstawowych Zrodet dzie-
ciecej wiedzy o rzeczywistosci, tworzac niekiedy podwaliny gromadzonych
doswiadczen. Wywiera wplyw na dziecko niezaleznie od tego, czy rozumie
ono jego tresc, czy te nie. Operujac znakiem (znak graficzny albo logo firmy),
symbolem (m.in. gestem, kolorem) lub wykorzystujac okreslone skojarzenia
(usmiech - rados¢ - szczescie), utatwia drziecku .odczytanie tresci”. Zwigksza
sig zatem atrakcyjnos¢ kaidej formy tego przekazu, a ze wzgledu na swoja
dostepnosc i powszechnos¢ w zyciu dziecka reklama wykresla obszary infor-
macyjne i emocjonalne swojego oddzialywania'’.

Reklamy skierowane do najmtodszych pojawiaja sie najczesciej w sa-
sledztwie programow dla nich przeznaczonych. Audycje czesto sa opéiniane,
by oczekujace na nie maluchy nie mogly unikna¢ odbioru reklam. Dzieci
w wieku przedszkolnym nie pojmuja jeszcze istoty reklam, nie rozumieja
mechanizmow ich dzialania i sa wobec nich odbiorcami catkowicie bez-
bronnymi. Odbieraja je po prostu jako atrakcyjny w odbilorze film. Mecha-
nizmy stosowane w przekazach reklamowych sprawiaja, Zze dzieci nasladuja
zachowanie ogladanych postaci, a takze identyfikuja sie z nimi, przyjmujac
prezentowane na ekranie postawy'®, Tworcy reklam deklaruja, Ze sa one
wylacznie srodkiem stuzgcym do informowania konsumentow o dostepnych
towarach. Celem reklam prezentowanych dzieciom jest sklanianie najmiod-
szych widzow do zakupu reklamowanych produktow oraz do namawiania
rodzicow do takiego zakupu'®.

Sposob wykorzystania reklamy w celu uatrakcyjnienia zajec w przedszkolu
zalezy jednak od inwencji nauczyciela®. Wspolczesny nauczyciel musi na-
daza¢ za zachodzacymi zmianami, co niejednokrotnie dla przedstawicieli tej
grupy zawodowej o wieloletnim staZu nie jest fatwe. Chcac prowadzic ciekawe

18 Ihidem, 5. g5.

17 K. Kaminiska, W strong wielokulturowosci..., op. cit., 5. 95-96.

18 M. Kowalczyk, op. cit., 5. 270.

19 M. Braun-Galtkowska, Dziecko osaczone przez reklamy |w:] Media elektroniczne w Zyciu
dziecka w kontekscie wartosci wychowawczych i zagroZen, red. . Izdebska, Biatystok 2008,
5. 7375

0 K. Kaminska, W strone wielokulturowosci..., op. cit., 5. 96.



zajecia 1 wykorzystywac najnowsze osiagniecia technologiczne, nauczyciel
powinien mie¢ mozliwos¢ podnoszenia wlasnych kompetencji i umiejetnosci®'.

Technologie w edukacji przedszkolnej

Anna Klim-Klimaszewska, piszac o przedszkolu przyszlosci, nazwala go ,.przed-
szkolem wirtualnym’, gdzie edukacja bedzie realizowana za pomoca srodkow

elektronicznych™. Na interesujacy przejaw przemian dokonujacy sie w wycho-
waniu przedszkolnym zwrdcita uwage Danuta Waloszek, okreslajac go mianem

technopolizacji Zycia:

Nowym zjawiskiem w przedszkolach s3 kamery przekazujace rodzicom obrazy
zachowania dziedi i nauczycieli, komorki, pejdzery, kieszonkowe komputery.
Powstaje pytanie o ich zasymilowanie przez edukacje, o to, czy i w jakich
rozmiarach moga (powinny) stanowic element sytuacji wspierajacej czlowieka
W jego rozwoju™.

Wraz z rozwojem nowych technologil zmienia sie takZe proces dydaktycz-
ny. Nie jest juz nastawiony na przekazywanie wiedzy, lecz na dialog obydwu
zainteresowanych stron — nauczyciela i ucznia®. W tej sytuacji nauczyciele
powinni zmieniac stare przyzwyczajenia, otwierac sie na stosowanie nowych
rozwiazan edukacyjnych. Do tego konieczne jest nowe podejscie metodyczne
i pedagogiczne. Nauczyciel musi wiedziec, jak korzystac z technologii oraz jaki
chce osiagnac cel. Technologie sa ogromna szansa na wprowadzenie innowacji
edukacyjnych w proces ksztalcenia®.

Programy edukacyjne

Coraz wigksza popularnoscia ciesza sie programy edukacyjne. 53 przygoto-
wywane Z mysla o roznych poziomach nauczania. Nie tylko oswajaja dzieci

21 K. Ciemioch, Nowe media wsparciem wspolczesnego nauczyciela [w:] Pomigdzy dwie-
ma edukacjami. Nauczyciel wezesne| edukac)i dziecka wobec czasu zmiany, red. 1. Ada-
mek, B. Olszewska, LodZ 2014, 5. 334-335.

22 A Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2003, 5. 16g-171.

23 D, Waloszek, Sytuacyfne wspieranie dzieci w doswiadczaniu $wiata, Krakéw 2000, 513

24 E Aupgustyniak, Technologie informatyczne w edukacji, .Fdukacja. Studia - Badania -
Innowacje” 2010, 0r 2, 5. 26.

22 K. Ciemioch, op. cif., 5. 321.



z komputerem, ale takze angaiuja dzieciece zmysty, a bawiac, stymuluja proces

nauczania w sposob niezauwazalny dla dziecka. Multimedialnos¢ programow

edukacyjnych zwigksza atrakcyjnos¢ wprowadzanych tresci, dajac najmiodszym

mozliwosc pracy zgodnie z wlasnym tempem. Kolejne kroki programu pokony-
wane przez dziecko wyznaczajg droge poznania oraz pozwalaja nauczycielowi

sledzic tok jego pracy™.

W procesie nauczania i wychowania wainy jest bezposredni kontakt w rela-
¢ji nauczyciel-dziecko. Komputer i programy dydaktyczne traktowane sa jako
narzedzia wspomagajace prace nauczyciela, cho¢ obecnie odgrywaja bardzo
Znaczaca role.

Komputerowe programy dydaktyczne moga pelnic nastepujace funkcje: prze-
kazywania nowych tresci programu nauczania, analizowania posiadanych
wiadomosci, kontrolowania stopnia opanowania wiadomosci 1 umiejetnosci,
stymulowania zainteresowan okreslona dziedzing wiedzy, indywidualizacji
nauczania, komunikowania sie ucznia z komputerem™.

Programy edukacyjne dla najmtodszych ciesza sie coraz wiekszym uzna-
niem, poniewaz oferuja cala game narzedzi, ktore mozna wykorzystac podczas
realizacji tresci programowych, nawet w edukacji wczesnoszkolnej czy przed-
szkolnej. Waznym aspektem korzystania z tych aplikacji jest przestrzeganie
zasady, aby uczy¢ w formie zabawowej.

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ bardzo wiele informacji na temat
sposobow wykorzystywania najrézniejszych programéw multimedialnych - nie
tylko podczas zajec lekcyjnych, ale réwniez w ramach réZnego rodzaju zajec
terapeutycznych®®,

Gry komputerowe

Gry komputerowe oferuja swoim odbiorcom mozliwos¢ tworzenia iluzji tak
wizualnej, jak i diwiekowej. Latwosc przeniesienia sie do tzw. cyberprzestrze-
ni i wkroczenie w swiat wykreowany przez komputer daja dzieciom w wieku
przedszkolnym poczucie urealnienia swiata fikcji. Istnieje jednak spore niebez-
pieczenstwo, Ze dziecko w wieku przedszkolnym zatraci przez gry komputerowe
swoja naturalng zdolnoi¢ do przenoszenia sie do swiata fikcji ze swiata realnego

¥ K. Kaminska, W strong wielokulturowosci. ..., op. cil., 5. 94.
27 . Gajda, Media w edukacji, Krakow 2005, s. 138.
8 [hidem, 5. 138-130.



i odwrotnie. Zagubi bezpowrotnie krytycyvzm spojrzenia, a jego wyrywkowa
wiedza o innych ludziach i swiecie ich wirtualnej kultury, ktora poczatkowo
bedzie rozpatrywana przez bohaterow gier komputerowych, moze péiniej
odniesc sie do ludzi innych kultur juz w $wiecie realnym**.

Najnowsze oslggniecia technologii komputerowej sa ciagle jeszcze zbyt
malo stosowane podczas pracy dydaktycznej. Wynika to z wielu czynnikow,
miedzy innymi z leku zaréwno przed tym sprzetem, jak i o sprzet. Czasem
obawa przed nowoczesng technologia deprymuje dzialania nauczycielskie,
czesto sprowadzajac je do pozycji .bezpiecznej dyvdaktyki”, w kidrej nie bedzie
potrzeby pokonywania zadnych barier™.

Odpowiedzialne wykorzystanie przez nauczycieli programow komputero-
wych moie zmienic jakosc edukacii, ktorej zadaniem jest przygotowanie dzieci
poprzez adekwatne dzialania pedagogiczne do tworczego wejscia w struktury
Unii Europejskiej*".

Wielokulturowosc

Zupelnie nowym zjawiskiem w edukacji przedszkolnej jest zagadnienie wie-
lokulturowosci, wynikajace z wielokierunkowej migracji ludnoéci, mieszania
sig roZnych nacji i ras oraz samoistnego przenikania sig kultur. Polskie spo-
teczenstwo staje sig, chociazby w wyniku przystagpienia do Unii Europejskiej,
coraz bardziej zréZznicowane kulturowo pod wzgledem rasowym, jezykowym,
religiinym, pokoleniowym czy subkulturowym. Fakt ten implikuje zmiany,
jakie powinny nastapic w edukacji**.

Wielokulturowos¢ zdaniem Krystyny Kaminskiej*® - to jedno z najbardziej
dynamicznych wspolczesnych zjawisk spotecznych. Termin wielokulturowosc”
trudno zdefiniowac. Réine koncepcje wielokulturowosci nie zawsze ujmuja
wszystkie formy tego zjawiska. Natomiast Marian Gotka pisze, ze

[...] wielokulturowosc to wspotwystepowanie na tej samej przestrzeni (albo
w bezposrednim sasiedztwie bez wyrainego rozgraniczenia, albo w sytuacji

2% K. Kaminska, W strone wielokulturowosci.... op. cit., s. 94.

*w T, Klosinska, op. cit., 5. 179.

A fhidem, 5. 183.

»z M. Kwasniewska, Najnowsze tendence w edukacyi przedszkolnef [w:] Podstawy pedagogiki
przedszkolnef z metodykg, red. |. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Krakdw 201,
5. 112

** K. Kaminska, W strong wielokulturowosci.... op. cit., 5. 13.



aspiracji do zajecia tej samej przestrzeni) dwoch lub wigcej grup spolecznych
o odmiennych cechach dystynktywnych: wygladrie zewnetrznym, jezyku, wy-
znaniu religijnym, ukladzie wartosd itp., ktore przycryniaja sie do wzajemnego
postrzegania odmiennoéci z roznymi tego skutkami™.

(Od dawna podkresla sie koniecznos¢ powigzania edukacji z teraZniejszoscia,
by procesom spolecznym dokonujacym sie na ptaszczyinie polityczno-ekono-
micznej towarzyszyly okreslone dziatania edukacyjne. Odpowiednia edukacja
juz na poziomie przedszkola to swoisty rodzaj integracji tego, co swiadczy o od-
rebnosci danego dziecka, z tym, co zyskuje ono przez kontakty z rowiesnikami
badz dorostymi przedstawicielami innych kultur®,

W zréznicowanym kulturowo srodowisku Innego wciaz trzeba odkrywac,
zauwazac, poznawac i probowac zrozumie¢ oraz nauczyc sie wspolistniec
i wspoldziata¢ z nim. Szczegolnie istotne jest to w przypadku dziecka, kto-
re poddawane socjalizacji w domu rodzinnym po raz pierwszy wkracza do
grupy rowiesniczej i zauwaia, ze obok niego jest wielu innych, podobnych,
mniej podobnych i wyraZnie réZniacych sig pewnymi cechami. Z pewnoscia
uswiadomi sobie ono, Ze kazdy ma swoje zaplecze spoleczno-kulturowe, ktore
zapewnia mu rozwdj i bez ktorego nie istniatby. Dla dziecka poznawanie swia-
ta, w ktory wkracza, staje sie najwaizniejsze. Odkrywajac go, ustawicznie pyta,
dokonuje analiz, klasyfikuje, poznaje, doswiadcza i ksztaltuje swoje postawy,
coraz bardziej postepuje w rozwoju. Nigdy bowiem nie jest w stanie przejsc
przez fycie bez kontaktu z Innym, bez ustawicznego dostrzegania odmiennosci
i rognic. Jednym ze srodkow mogacych przyczynic sie do rozwoju czlowieka
w procesie integracji z Innym jest edukacja przygotowujaca do odkrywania
i rozumienia Innego®®.

Tresci programowe

Wprowadzenie do programu nauczania nowych tresci zwigzanych ze zjawiskiem
wielokulturowosci wydaje sie juz nie tvle poZadane, co konieczne. Powstaje
jednak wiele pytan: ktore tresci mozna wprowadzic juz w edukacji przedszkol-
nej, czy dzieci ponizej szostego-siodmego roku Zycia sa juz na tyle dojrzale, by
zrozumiec wybrane problemy wspoélczesnego swiata, zwlaszcza w odniesieniu

2 M. Golka, Oblicza wielokulturowosci [w:] U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spo-
feczeristwa polskiego, red. M. Kempny, A. Kapciak, 5. Lodzinski, Warszawa 1977, 5. 55.

*2 K. Kamifiska, W strong wielokulturowosci..., op. cit., 5. 18.

1 Wikitorowice, Kreowanie togsamosci dziecka, Gdansk 2003, 5. 100.



do tworzacej si¢ wielokulturowej przestrzeni spolecznej, czy naleiy pokazac
powstajace w ich wyniku problemy nie tylko kulturowe, lecz moze takie szerszy
spoleczny kontekst z cala ostroscia, czy raczej powoli do nich przyzwyczajac
jako do nieuchronnych zjawisk, np. wielokulturowosci czy globalizacji kultury,
ktore zdominuja w przyszhosci ich zycie®.

Juz w edukacji przedszkolnej, jak stwierdza Kaminska*®, odpowiednio
dobrane tresci (ktére moga 1 powinny zosta wprowadzone) pozwola na ksztal-
towanie nowej, innej swiadomosci spolecznej, blizszej pojeciu tolerancja, wie-
lokulturowoséci. Dominowa¢ powinna tendencja stawiajaca sobie za cel wycho-
wanie ,,matego Europejczyka” swiadomego wiasnych korzeni z zachowaniem
pelnej tozsamosci narodowej. Wyposazenie dzieci w wieku przedszkolnym
w odpowiednia wiedze i umiejetnosci, stuzace m.in. przystosowaniu sie do
iycia w Integrujacej sie¢ Europie, powinno ufatwic¢ im afirmacje wlasnych war-
tosci w obliczu nowych wyzwan wspolczesnosci. W tym kontekscie edukacja
przedszkolna to nie tylko identyfikacja kulturowa dziecka oraz rozwdj jego
zainteresowan, ale przede wszystkim otwartosc na inne kregi kulturowe ksztal-
fujaca sie przez zabawe i w zabawie oraz rozbudzanie ciekawoscl poznawczej
skierowanej w strong szeroko rozumianego swiata. Wychowanie przedszkolne
promujjce szacunek dla ludzi 1 ich odmiennych kregdw kulturowych to przy-
blizenie Polakow do pluralizmu kulturowego.

Wrykorzystanie naturalnej dzieciecej ciekawosci poznawcze], ufnosci do
innych oraz szczegolnej wrazliwoscl na otaczajacy swiat sprzyjac moze wprowa-
dzaniu wychowankow w zagadnienia wielokulturowosci dzieki bezposrednim
kontaktom z przedstawicielami innych kultur, przez przekaz bezstowny, stowny,
linearny, audytywny, audiowizualny, multimedialny, reklame*. Natomiast
wychowawcy, rodzice winni ksztaltowac postawy otwartosci wobec innosci,
tolerancje, zrozumienie, wzajemna che¢ poznania i1 wspolpracy, wytwarzac
autentyczne zaangazowanie u wychowankow przez fascynacje innymi kultu-
rami i ludzmi, wdraza¢ do prowadzenia dialogu, w ktérym znajduja miejsce
raine poglady wyrazane bez obaw i leku*.

*7 K. Kaminska, Zjawisko wiclokulturowosci w wychowaniu przedszkolnym, Wychowanie
w Przedszkolu” 2002, nr 5.

*8 K. Kamiriska, W strong wielokulturowosci. ., op. cil., 5. 18-19.

% M. Kwasniewska, op. cit.. 5. 113

40 I Rutkowiak, Kryzys pedagogiki a kryzys wychowania postrzegany przez pryzmal nauczy-
cielskig) odpowiedzialnosci wychowawcze] [w:] Ku pedagogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski,
L. Witkowski, Torun 1900,



Wspotpraca z rodzicami

Aby wychowywac i projektowac dzialalnoi¢ wychowawczo-dydaktyczna
w przedszkolu, nauczyciel musi przede wszystkim poznac dziecko. Poznanie
to nie jest moZliwe w oderwaniu od podstawowego srodowiska wychowawczego,
jakim jest rodzina. Zaréwno rodzice, jak i nauczyciele s3 osobami znaczacymi
dla dziecka. Dlatego tez tylko ich wspoldzialanie umozliwia tworzenie jednego
niesprzecznego systemu wychowawczego®',

Wspdtpraca srodowiska przedszkolnego i rodzinnego moze obejmowac na-
stepujace plaszczyzny: wzajemna wymiana informacji o dziecku, zaznajomienie
rodzicow z praca wychowawczo-dydaktyczng przedszkola, podnoszenie kultury
pedagogicznej rodzicow, starania o zapewnienie warunkow prawidlowego roz-
woju dziecka, inicjowanie poczynan pedagogicznych rodzicow, oddzialywanie
na postawy rodzicielskie, pomoc rodzicow w ulepszaniu warunkoéw pracy
przedszkola*®, integrowanie dzieci, rodzicow i nauczycieli**.

Mieczystaw Lobocki** podaje, e skuteczna wspotpraca przedszkola z rodzi-
na powinna si¢ opiera¢ na nastepujacych zasadach: zasada jednosci oddzialywan
wychowawczych, polegajaca na wprowadzeniu zgodnych celéw, metod i form
pracy wychowawczej w domu i placowce przedszkolnej; zasada wielostronnego
przeplywu informacji, méwiaca o réznorodnych formach porozumiewania sig
migdzy nauczycielami i rodzicami; zasada partnersiwa, podkreslajaca row-
norzednosc praw i obowiazkow nauczycieli i rodzicow; zasada pozytywnej
motywacji, polegajacej na dobrowolnym udziale i swiadomosci celowosci
wspolpracy; zasada aktywnej i systematycznej wspolpracy. Zasady te pozwalaja
rodzicom i nauczycielom podejmowac réinego rodzaju dziatania na rzecz
dobra dziecka. Pomagaja w przeplywie informacji, we wspélnym decydowaniu
w sprawach dla niego waznych*”.

W prawidlowym funkcjonowaniu placowki przedszkolnej waina role od-
grywa dobrze zorganizowana wspolpraca miedzy jej personelem i rodzica-
mi. Udziat rodzicow w dzialalnosci przedszkola przyczynia sie do lepszego

41 1. Andrzejewska, Wspdddziafanie nauczycicla przedszkola z rodzing [w:] Edukacfa w per-
spekiywie integrac)i Europy, red. M. Ochmanski, T. Sokolowska-Drzioba, A. Pielecki,
Warszawa 2001, & 153.

41 M. Kwiatkowska, Podstawy pedagogiki przedszkolnef, Warszawa 1998, 5. 461.

43 B, Pawlak, Wspdlpraca nauczycieli i rodziciw w szkolach alternatywnych [w:] Pedagogika
alfernatywna, red. K. Baranowicz, Krakow 1995, 5. 121-122.

44 M. Lobocki, Wspdtdziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Warszawa 1985,
537

43 8. Guz, Fdukacja przedszkolna w okresic przemian, Warszawa 1996, 5. 102



zrozumienia specyfiki tej instytucji, zasad jej funkcjonowania oraz wszel-
kich problemoéw zwigzanych z opieka i wychowaniem dzieci. Podstawa do-
brej wspolpracy przedszkola z rodzicami jest traktowanie siebie wzajemnie
jako wspolpartnerow w wychowaniu®*®.

Formy wspotdziatania

Przedszkole, jako instytucja dbajaca o dobra renome wsrod rywalizujacych
w pewnym stopniu ze sobg placowek, stara sie o zadowolenie swoich klientow,
rodzice natomiast coraz bardziej swiadomi roli wczesnej edukacji w Zyciu czlo-
wieka zabiegaja o zapewnienie jak najlepszych warunkéw dla rozwoju dzieci’.
Te wszystkie dzialania podejmowane sa dla dobra dziecka, a przejawiaja sie
w poszukiwaniach coraz bardziej atrakcyjnych form wspolpracy, np. rozmowy
indywidualne, kaciki dla rodzicow, zajecia otwarte, Komitet Rodzicielski, ze-
brania, udzial w uroczystosciach i pracach na rzecz przedszkola*®. Pojawiaja sig
liczne, atrakcyjne, nowoczesne przedsigwziecia, np. zajecia warsztatowe, pikniki,
kiermasze, wieczory literackie, badania sondazowe*®. Wspolprace przedszkola
z rodzicami charaktervzuja nastepujace okreélenia: partnerstwo, wspotudzial,
wspotodpowiedzialnosE, idea otwartych drzwi, aktywna obecnos¢ rodzicow,
rodzic w roli asystenta, wolontariat rodzicielski, czynny udziat rodziny, pelnie-
nie funkcji pomocniczych. Wszystkie one wskazuja na blizsza niZ dotychczas
integracje srodowiska przedszkolnego z domem rodzinnym dziecka®.
Zmiana w podejsciu do roli rodziny w procesie wychowania realizowanego
w przedszkolu polega migedzy innymi na wprowadzeniu dialogu w komuniko-
waniu istotnych informacji z punktu widzenia dobra dziecka oraz na podmio-
towym jej traktowaniu®'. Dobrze zorganizowana wspotpraca przedszkola z ro-
dzicami umoiliwia nauczycielowi: uzyskanie bardziej szczegolowych informacji
o dziecku, ktore pozwalaja lepiej zrozumiec jego zachowania, a takie opracowac
skuteczniejszy program oddziatywania wychowawczego w przedszkolu; blizsze
poznanie rodzicow, ich postaw, hierarchii wartosci, oczekiwan edukacyjnych

4 B. Surma, Uczestnicy (podmioty) procesu edukacyjnego w preedszkolu [w:] Podstawy
pedagogiki przedszkolnef z metodyky.... op. cif., 5.177.

47 M. Kwasniewska, op. cit., 5. 109.

a8 A Sawicka, Wspdtpraca przedszkola z rodzicami, Warszawa 1991, 5. 24-53.

4% M. Bulera, K. Zuchetkowska, Edukacja przedszkolna z partnerskim udzialem rodzicow,
Torun 1006, 5. 76.

W M. Kwasniewska, op. cil., 5. 108-109.

21 (G, Paprotna, Problemy wspolpracy przedszkola z rodzing w swietle przemion edukacyfnych,
«MNauczyciel i Szkola” 2000, nr g, 5. g8-g4.



{wiedza ta moZe pomac w okresleniu wspolnych celow wychowawczych, przy-
czynic sie do przyjecia celow jednej strony przez druga oraz do racjonalnego
podziatlu obowigzkéw miedzy dom rodzinny dziecka a przedszkole); zdobycie
wzajemnego zaufania®,

Dialog tego rodzaju wynika z faktu, ze dzieci i rodzice doswiadczaja roinego
rodzaju przeiyc w przedszkolu i trzeba o tych doswiadczeniach sie dowiadywac,
bo by moze warto cos w dalszym dziataniu tej placéwki zmienic. Dialog ten
ma prowadzic¢ do szanowania godnosci dziecka i rodzica, do pokazania, ze
ich glos w przedszkolu sig liczy, Ze pracownicy przedszkola sa zwolennikami
strategii wspoldziatania w wychowaniu dzieci®.

Rodzicow dzieci nowo przyjetych - jak pisze Jolanta Goreczna i Stefan
Wlazlo™ - trzeba takie zapytac o ich oczekiwania, juz podczas zapisow do
przedszkola, gdyz zebrane w ten sposob informacje moga zapobiec poiniej-
szym rozczarowaniom. Warto tez po kilku pierwszych tygodniach pytac o to,
jak ich dziecko odnajduje sig w przedszkolu. Rodzicow dzieci, kiore koncza
edukacje w przedszkolu, warto zapytac o ich spostrzezenia, opinie o dzialaniu
placéwki, o to, jak namawialiby znajomych, aby swe dzieci zapisali do danego
przedszkola.

Przedszkole, jako instytucja organizujaca przestrzen edukacyjna dla dziec-
ka, oprocz rodziny szuka sojusznika takie w innych instytucjach wycho-
wawczych lub srodowiskach mogacych miec pozytywny wplyw na rozwdj
wychowankow. Dla dobra dziecka, scislej niz mialo to miejsce do tej pory,
przedszkole wspolpracuje ze szkolami, fundacjami, wladzami lokalnymi, or-
ganizacjami miodziezowymi, co uwarunkowane jest dodatkowo koniecznoscia
promowania placowki na zewnatrz oraz poszukiwania dodatkowych fundu-
szy na jej funkcjonowanie na jak najwyzszym poziomie®. Strona, ktdra ma
obowiazek inicjowania i rozwijania tych kontaktow, powinno by¢ - z ragji
powolania i kompetencji - przedszkole. Nie moze ono dobrze wychowywac
dzieci, jesli nie zdobedzie dla tej sprawy rodzicow i nie wlaczy ich w osigganie
wspolnych celow™®.

2 B. Greeszkiewicz, Wychowanic przedszkolne w reformie edukacyi [w:] W sfubie czlowiekowi.
Epodeczna troska o dziecko w XX wieku, 1. 3, red. |. Wilk, Lublin 2003, 5. 644

2 1. Goreczna, S. Wlazho, Jakosciowy rozwdf przedszkola, Wroctaw 2003, 5. 58.

% [hidem, s. 171.

22 M. Kwasniewska, op. cit., 5. 109-110.

3 5 Guz, op. cil., 5. 102,



Podsumowanie

Wspolczesna edukacja ma na celu zapewnienie warunkow wielowymiarowego
rozwoju osobowosc dziecka, jego wspierania, a takie przygotowania do zmian
zachodzacych w swiecie i spoleczenstwie opartym na wiedzy, kompetencii,
kreatywnosci | tworczosci®.

Przemiany spoleczne i edukacyjne postawily przedszkola w sytuacji, w kicorej
musza na nowo okreslic swoja role i miejsce w spoleczenstwie oraz dostosowac
oferte do potrzeb dzieci i rodzicow, a takZze do wymogow wspolczesnego swiata.
W tym procesie powinna aktywnie uczestniczy¢ rodzina, ktora musi by¢ po-
strzegana jako partner, wspottworca i wspotrealizator pracy wychowawczej™ .

Coraz silniej oddziatuja na przedszkola zmiany zwiazane z postepem tech-
nologicznym. Edukacja powinna nadaiac za tymi przeobrazeniami. Nauczyciele
wcigZ musza ksztalcic sie w zakresie korzystania z nowych mediow, aby nada-
Zy¢ za ciaghymi zmianami®®. Z roku na rok przybywa nauczycieli, dla ktérych
pojecia zwiazane z edukacja medialng wraz z obstuga nowoczesnego sprzetu
nie sa obce. Jednoczesnie zauwaza sie wzrost zainteresowan niekonwencjo-
nalnymi koncepcjami nauczania, co daje szansg¢ na rozpowszechnienie sie
idei nauczania nowoczesnego z wykorzystaniem technologii informacyjnej®.
Majac na uwadze dzieci jako matych konsumentow nowinek technologicznych,
rodzi sie potrzeba edukacji w tym zakresie. Wymaga to jednak przeobrazen
w wyposaZeniu przedszkoli (szczegélnie uzupeiniania sprzetu do edukaciji
medialnej) oraz przygotowania nauczycieli do wynikajacych z tego nowych
zadan. Kompetencje informatyczne nauczycieli moga by¢ wykorzystane nie
tylko do edukacji dzieci, ale takZze do nowego rodzaju kontaktéw z rodzicami
(np. wysylanie wiadomosci droga mailowa) czy tez do prezentacji swojej pracy
na stronach internetowych placowki®'.

Placowka oswiatowa powinna takze sprzyjac rozwojowi tozsamosci kultu-
rowej i migdzykulturowej, nadawac range i znaczenie wartosciom rodzinnym
i lokalnym, etnicznym, wyznaniowym i jednoczesnie ksztaltowac umiejetnosci
komunikacji i dialogu w procesie przechodzenia od toZzsamosci jednowymia-
rowej do wielowymiarowej, wieloptaszczyznowej®*.

a7 5 Wihoch, op. cil., 5. 38.

" (5. Paprotna, op. cif., 5. 98,

»w K. Ciemioch, ap. cit., 5. 321.

8¢ T Klosinska, op. cit., 5. 175.

81 M. Kwasniewska, op. cif.. 5. n2.
82 |, Nikitorowicz, ap. cit., 5. 53.
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Na przekor schematom.

Nauczyciel jako organizator
uczniowskiego myslenia w przestrzeni
edukacji wczesnoszkolnej

Wprowadzenie

Nauczanie zintegrowane laczy wiedze, czyli tresci nauczania, i jest zwiazane
z zakresem roZnorodnych aktywnosci, umiejetnosci. Nalezy mie¢ na wzgledzie
fakt, ze integracja nie jest suma skladowych czesci edukacyjnych, ale wiaze je
tak, Ze mozna uzyskac z nich zupelnie nowa jakosc. Wspottworca tej jakosci
jest nauczyciel jako swoisty edukacyjny przywodca'. W centrum jego oddzia-
tywan jest dziecko, kidre poprzez wspomaganie rozwoju, przygotowanie do
podejmowania nowych wyzwan, kreowanie odwagi do aktywnosci w roznych
sytuacjach dydaktycznych uzyskuje nowa jakos¢ percepcji swiata. Dzieci od naj-
miodszych lat nalezy wdrazac do aktywnosci poznawczej, uczyc kreatywnosci,
odwagi 1 pomystowosci. Jean Piaget twierdzil, 7e wszystkie dzieci przechodza
przez te same stadia rozwoju intelektualnego (sensomotoryczne, przedopera-
cvine, operacji konkretnych oraz operacji formalnych), lecz to doroéli przez
dostarczenie im stymulujacych bodicow moga doprowadzi¢ do przyspiesze-
nia ich rozwoju intelektualnego, moralnego i emocjonalnego®. Indywidualne
moiliwosci dziecka zaleza od wielu czynnikow srodowiska spolecznego, domu

' G.Mazurkiewicz, Edukacfa i przywidziwo. Modele mentaine jako bariery rozwofu, Krakow
2012,

2 Psychologia rozwoju czlowieka, red. B. Harwas-Napierala, |. Trempala, Warszawa 2001, 5. 136.
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rodzinnego i szkoly. Szkota jako srodowisko Zycia i nabywania umiejetnosci
wyzwala i ujawnia okreslone typy aktywnosdi, jedna z nich jest myslenie, ktore

»bylo i pozostanie kluczowym narzedziem projektowania lepszej przyszlosci.
Myslenie moZna poprawic i uczynic bardziej konstruktywnym. MoZzemy tego
dokonac. Ale musimy zaczac..™.

Indywidualne teorie szkolnej rzeczywistosci

Kaidy czlowiek posiada indywidualne teorie dotyczace otaczajacej rzeczywi-
stosci i stosuje je dla zrozumienia sytuacji oraz odpowiedniego postepowania
i dziatania. Przedmiotem rozwazan moZna uczynic szkolng przestrzen. Teorie
indywidualne sktadaja sie z trzech elementow:

1) koncepcji rzeczywistoséci, czyli odpowiedzi na pytanie: jak jest?;

2) systemu wartosci, czyli odpowiedzi na pytanie o to, co jest waine i jak
by¢ powinno?;

3) orientacji na dziatanie, czyli przekonania o tym, czy naleiy by<¢ biernym,
czy tez aktywnym w danej sytuacji, oraz o tym, jakiego charakteru dzia-
lania nalezy podjac®.

Zatrzymujac sie przy plerwszym elemencie - koncepcji .jak jest” w szkolnej
rzeczywistosci, w systemie edukacyjnym moina dostrzec w roZnym stopniu
przejawy aspektu ksztalcenia, socjalizowania, wspierania rozwoju dziecka,
aktywnoscl nauczycieli i uczniow, relacji panujacych miedzy czlonkami pro-
cesu dydaktycznego. Idac dalej, wybor celow, wartosci, definiowania zadan,
problemdw, metod i form dziatania. W uczacej sie uczniowskiej spoltecznosci
obserwujemy réZne osobowoéci, temperamenty, sposoby podejscia do rozwia-
zania sytuacji problemowej, style uczenia sie i typy myslenia.

Trojstopniowa teoria myslenia Sternberga zaklada istnienie trzech podsta-
wowych typow prawidlowego myslenia: analitvcznego, tworczego i praktyczne-
go. To pierwsze wiaze sie z analiza, osadem, ocena, porownaniem i opiniowa-
niem oraz badaniem. Myslenie tworcze faczy sie z tworzeniem, odkrywaniem,
produkowaniem, wyobraznia i formulowaniem zaloZen. Myslenie praktyczne
to uzywanie i wprowadzenie w Zycie pomystow.

Wedlug owej teorii inteligenda jest funkcja rownowagi pomiedzy analitycz-
nym, tworczym i praktycznym sposobem przetwarzania danych. Twirca

3 E. de Bono, Szesd mysdlowych kapeluszy, preel. ). Krzemien-Rusche, Gliwice 2008, 5 46.
4 K. Polak, Teorie indywidualne nauczyciela. Geneza, badanie, kszfaltowanie, Krakdw 1999



wyszed! z zaloZenia, Ze inteligencja to nie tylko wspolczynnik inteligencji
(1)) oraz ze inteligencje moina ksrtattowac®.

Poniisza tabela pokazuje, w jaki sposob przejawia sig u ucznia przewaga jednego
ze sposobow myslenia. Powstala w oparciu o trojstopniowa teorig Sternberga
dotyczaca ludzkiej inteligencji i przedstawia cechy charakterystyczne uczniow
preferujacych myslenie analityczne, tworcze lub praktyczne.

Tabela 1. Cechy charakterystyczne uczniow preferujacych myslenie analityczne,
twiorcze, praktyczne

AMALITYCZME TWORCZE PRAKTYCZME
wysokie shopnie stopnie Srednie i niskie stopnie srednie i niskie
wysokie wymiki testow cradnie wyniki testow crednie i niskie wyniki testow
lubi szkote Czuje sig ograniczany przez szkiota go nudzi

szkote
lubiany przez nauczycieli CZesto postrzegany praez czesto postriegany priez

naucrycieli jako klopotliwy | nauczycieli jako uczen
niezwiazany ze szkotg

Jpasuje do szkoby” nierbyt pasuje do szkoty niezbyt pasuje do szkoty

wypetnia polecenia nie lubi wypetniac polecen lubi wiedziec, jakim celom
stuiz zadania i polecenia
widzi niedostatki koncepdi | lubi proponowac wiasne lubi pragmatycznie
idee stosowac idee

urodzony Jkrytyk” urodzony ,marzyciel” typ zdroworozsgdkowy”
czesto lubi byc [ubi sam sprawowad lubi znajdowac polecenia
kontrolowany kontrale w naturalnym otoczeniu

Zrodio: R.J. Sternberg, L. Spear-Swerling, Jak nouczyc dzieci myslenia, przet.
0. i W. Kubinscy, Gdansk 2003, 5.15.

Roznorodnosc spotecznosci uczniowskiej jest faktem i stanowi powaine
wyzwanie dla nauczyciela. Moizna ubolewac wraz z autorem, Ze

[...] do mankamentdw naszego systemu edukacji naleiy fakt, iz zarwyczaj
tradycyjne nauczanie faworyzuje typ analityczny, a tymczasem Zaden z nich
nie jest lepszy od pozostatych. Typ inteligencji najczedciej uznawany przez

3 R.J. Sternberg, L. Spear-Swerling, Jak nauczyd dzieci myslenia, przel. O. i W. Kubinscy,
Gdanisk 2004, 5. 15.



szkole za przejaw bystrodci — w dorostym iyciu wielu uceniom moize okazaé
sie mniej przydatny niz inne®.

Tymczasem w szkole przewainie wymaga sie pamieciowego przyswojenia
wiedzy, zapomina si¢ 0 umiejetnosciach, ktdre decyduja o sukcesie Zyciowym
miodego czlowieka. Cwiczenie umiejetnosci w szkole jest koniecznym trenin-
giem tego, czego wymaga od wspdolczesnego czlowieka otaczajaca rzeczywistosc.
Moina promowac tak zwane testowe myslenie pod klucz, w ktérym liczy sie
bystrosc, spryt, ale warto teZ uczyc tego, jak skutecznie postugiwac sie swoja
madroscia i odwaznym umystem.

Badania naukowe dowodza, e indywidualne mozliwosci dziecka zmieniaja sie
z biegiem czasu i zaleza od wielu czynnikéw srodowiska spotecznego, domu
rodzinnego i szkoly. Srodowisko #ycia i nauki dziecka wyzwala i pozwala na

okreslone typy aktywnosd, w ktorych ujawniajg sie ponadprzecietne moili-
wosci niektorych jednostek”.

Niezaleznie od preferowanego typu myslenia, ktory reprezentuja ucznio-
wie, centrum ich uwagi zajmuje osoba nauczyciela, to, czy ma on w sobie
wewnetrzng pozytywna sile (od niego bowiem zalezy nie tylko aspekt wy-
chowawczy dotyczacy regul zachowania zespolu klasowego), ale takie cie-
kawosc oraz checi do wprowadzania nowych pomystow podczas lekcyjnych
spotkan. Nasuwa sie pytanie: jak by¢ na tyle interesujacym nauczycielem, aby
zaciekawic jednostka tematyczna wszystkie osoby, niezaleznie od wynikow
w nauce, sympatii do szkoly, podejscia do wykonywania polecen, stopnia
kontroli oraz podejscia krytycznego, marzycielskiego czy zdroworozsad-
kowego. OdpowiedZ moZe zawierac sie miedzy innymi w nauczycielskim

~potencjale przywodczym, ktory wiaze sie ze zdolnoscia zwigkszania party-

cypacji czlonkow w procesie decyzyjnym. Swiadomy przywodca powinien
wspolnie z grupa tworzy¢ sytuacje umoizliwiajace wszystkim uczenie sie
i rozwiazywanie problemow™".

Glownym celem mozgu jest umodliwienie informacji przychodzacej prze-
ksrtalcenie si¢ w rutynowy wzir. Gdyby mozg tego nie robil, zycie byloby

6 Jhidem, 5. 14.
7 Wspieranie rozwofu zdolnosci uczniow w edukachi wezesnoszkolnef, red. . Staficzak, Kielce
1008, 5. 6.

& (. Mazurkiewicz, op. cil., 5. 35






skomplikowane i powolne. Rozpoznajemy sytuacje i stosujemy rutynowy
wzor. To przeciwienstwo kreatywnosci®.

Edward de Bono uwaza, ze kreatywnosc to umiejetnosc i nawvk. Kreatywnosc
wymaga nauczenia sie, cwiczenia, wowczas staje sie ona nawykiem. Pomyst
na z pozoru mato interesujacy temat lub zagadnienie zawsze moZe by¢ nowy,
inspirujacy i angazujacy zespot klasowy do wejscia w nowa lekcyina przestrzen.
Ten pozytywny nawvk powinien by¢ radosng wymienna transakcja pomiedzy
wszystkimi uczestnikami procesu edukacyjnego.

Drrugi aspekt indywidualnej teorii dotyczacej otaczajacej szkolnej rzeczywi-
stosci ,,jak by¢ powinno™ moie wskazywac na wartosci, ktore stwarzaja dziecku
srodowiska wychowawcze, oraz walory, ktore wprowadzaja w swiat wartosci
podstawowych.

Podczas ksztalcenia i wychowania odwolujemy sie do wartosci uniwer-
salnych, humanistycznych, stanowiacych podstawowe pojecia dla edukacji,
ktora efektywnie stuzy wielostronnemu rozwojowi ucznia. Gléwnym zadaniem
nauczyciela niech bedzie znalezienie klucza do efektywnego nauczania. Kazdy
obiera sobie wlasny styl uczenia i jednoczesnie szuka nowych rozwigzan. Nie
ma metody, ktéra bytaby uniwersalna na danym poziomie edukacyjnym, i na-
uczyciel musi samodzielnie dokonywac wyboru dla swojego zespotu klasowego.
Wartoscig niech bedzie madre towarzyszenie dziecku podczas jego edukacyjnej
wedrowki poprzez kreowanie mlodego czlowieka sprawnie myslacego, ktory

[...] jest konstruktywny, nie destruktywny; zajmuje sie organizowaniem
i realizowaniem zadan; jest chetny do wspolpracy i wraz z innymi uczestni-
czy we wspolnym, pozytywnym wysitku myslowym; wie, e ludzkie emocje,
uczucia i wartosci sa istotnymi skladnikami myslenia, i odwoluje si¢ do nich,
podejmujac decyzje 1 dokonujac wybordw. Jest czlowiekiem, nie kompute-
rem; wie, Ze najwainiejszym jego bogactwem jest zdolnos¢ myslenia i ze
przyszlosc swiata zalezy od umiejetnego korzystania z tego daru™.

Trzeci aspekt indywidualnej teorii wskazuje na orientacje na dzialanie.
Waine jest to, aby dzialania nauczyciela byly:

[...] skoncentrowane na uczacych sig, cooznacza, e wszystkie dzialania musza
przede wszystkim wplywac na proces uczenia sie; prawidtowo zaprojektowane

# E.deBono, Mie¢ pigkny umyst, przet. O. Wojtaszczyk, Warszawa 2012, 5. 54.
10 E. de Bono, fak myslec sprawnief, przel. M. Kowalczyk, Warszawa 1999, 5. 15,



i ustrukturalizowane, co oznacza, ze dziatania nie moga wynikac wylacznie
z intuicji nauczycieli, ale powinny rowniez tworzy< przestrzen dla autonomii
i dodekan ucracych sig; znaczaco spersonalizowane, cryli wrailiwe na kontekst
oraz specyfike jednostek i grup, ich uprzednia wiedze, motywacje i emocje;
inkluzywne, czyli wrazliwe na roznice i deficyty, umozliwiajace kaidemu ucza-
cemu si¢ pokonywanie wrodzonych barier; spoleczne, co oznacza, Ze uczenie
si¢ zawsze odbywa sie w interakcjach, wspolpracy i wspdlnym wysitku dla
tworzenia Srodowiska wspierajacego uczenie sig"'.

Do podjecia dziatania niezbedne jest myslenie aktywne.

Celem wysitku myslowego jest ustalenie, jakie czynnoéci trzeba wykonac.
W mysleniu aktywnym - zwanym rowniez mysleniem .proaktywnym’ - fakty,
jakie naleiy uwzglednic, nie sa dane z gory. Samemu nalefy zdecydowac, jakie
dane sa potrzebne i gdzie je moina znalezc.

Przeciwienstwem myélenia aktywnego jest myslenie reakitywne, gdzie .cos” -
informacja - jest dane, a wysilek intelektualny polega na oczekiwaniu werbalnej
reakcji. .Wigksza czesc wysitku intelektualnego wymaganego w szkole stanowi
myslenie reaktywne. Natomiast wkrotce po zakonczeniu nauki trzeba wykazac
sig przede wszystkim mysleniem aktvwnym. Naley realizowac swoje plany,

decyzje i inicjatywy'*.

Czym sig rozni myslenie lateralne od myslenia wertykalnego

De Bono, jako jeden z naukowcow interesujacych sie niekonwencjonalnymi
metodami aktywizujgcymi, wprowadzil dwa terminy na okreélenie rodzajow
myslenia - myslenie wertykalne (pionowe, konwencjonalne, logiczne) oraz
lateralne. Zaloiyl, Ze powinny istnie¢ metody myslenia, ktorych moglibysmy sie
nauczyc i stosowac z rozwaga, zamiast czekac na tworcza inspiracje. Wdroiyt
metode myslenia lateralnego, zwanego réwniez ., myéleniem w bok™, do metod
formalnych; opisuje ona proces bedacy przeciwienstwem konwencjonalne-
go myslenia linearnego — Zrywajacy z tradycyjnymi wzorcami poznawczymi.
Termin ten oznacza nowe spojrzenie na sytuacje, gotowos¢ do pozbycia sig
sztywnosci w postrzeganiu i rozumieniu swiata, zdolnos¢ patrzenia na problem

1 G, Mazurkiewicz, op. cif., 5. 25.
1z E. de Bono, Jak myslec sprawniej, op. cil., 5. 33.
13 Thidem, 5. 34.



z roznych stron, dostrzeZzenie nowych mozliwosci; .myslenie lateralne nie jest
ani pionowe (logiczne, analityczne, zgodne) ani poziome (nieuporzadkowane,
nieukierunkowane), lecz zacheca nas do zmiany kierunku myslenia™"*. Takie
podejscie pozwala na swiadome poszukiwanie nowych, alternatywnych roz-
wiazan, np. za pomoca myslenia tworczego'®. W svtuacji problemowej

[...] mysliciele wertykalni przyjmuja najrozsadniejsze spojrzenie na sytua-
cje. a nastgpnie podejmuja logiczne driatania, by ja rozpracowac. Myslenie
wertykalne od zawsze bylo jedynym szanowanym typem myslenia. W jego
ostatecznej formie, logice, zacheca sie wszystkie umysly, by zmierzaly do za-
lecanego ideahu, bez wzgledu na to, jak bardzo im do niego daleko. Mysliciele
lateralni maja raczej sklonnosc do badania wszystkich odmiennych sposobdw
patrzenia na dang rzecz niz akceptowania tego najbardziej obiecujacego jako
punktu wyjscia do dalszych dziatan'®.

Myslenie lateralne tatwiej docenic, kiedy widzi sie je w dziataniu. Sluizy ono
jedynie do rozwigzywania problemow, szukania nowych sposobow patrzenia
na dang sytuacje, cech problemu i propozycji nowych pomystow. Pomystow,
ktore sg skuteczne i tworza pomystowych uczniow. Myslenie lateralne to nie
do konca myslenie kreatywne, ktdre ,.jest szczegolng czesciag myslenia lateralne-
go, ktore obejmuje szerszy obszar. Myslenie kreatywne czesto wymaga zdolnosci
do wyraZzania idei, podczas gdy myslenie lateralne jest otwarte dla kazdego,
kogo interesuja nowe pomysty™'”. Pomyshy proste, rozsadne i wydajne mozna
i powinno sie wdrazac u dzieci podczas spotkan edukacjl wczesnoszkolnej.
W miodszym wieku szkolnym bowiem rozwoj dziecka znajduje sie w fazie
operacji konkretnych, zas jednym z najwainiejszych osiggniec tepo okresu
jest pojawienie si¢ myslenia logicznego, pozwalajacego na przeprowadzenie
wnioskowania o charakterze przyczynowo-skutkowym. Pozwala to na rozwiazy-
wanie roznych problemow natury umystowej i praktycznej. Dzieci w tym wieku
posiadaja zdolnosé do decentracji'®, ktora polega na dostrzeganiu problemow
z réznych punktow widzenia, co umozliwia tworzenie bardziej obiektywnego,
realnego obrazu rzeczywistoscl. Uruchamianie myslenia lateralnego, ktore jest

14 I Cox, Kreafywne myslenie dla bysirzakdw, przel. . Sugiero, Gliwice 2015, 5. 163.

1»  Myslenie tworcze obejmuje np. prowokacje, wyciaganie pomysliw, losowe hasta.

18 E. de Bono, Myslenie lateralne. Idee na preekor schematom, przel. C. Welsyng, Gliwice
2008, 5. 13-14.

17 Ihidem, 5. 19.

18 A Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlecia do dorostosci,
przed. I buczynski, M. Olejnik, Warszawa 1997, 5. 46.



odpowiedzialne za pomystowosc i kreatywnosc, udowadnia, Ze mozna u dzieci
na poziomie klas [-III ksztaltowac plynnos¢ myslenia, rozwijac wrazliwosc na
réZne sytuacje problemowe, zacheca¢ do nowych, innowacyjnych rozwiazan.

Reasumujac: w mysleniu lateralnym nie chodzi o szukanie poprawnej odpo-
wiedzi, ale o znalezienie innego sposobu zorganizowania informacji; myslenie
wertykalne polega na analizie, lateralne na prowokacji'®. Myslenie wertykalne
jest sekwencyjne i oparte na logice, lateralne zas dopuszcza wykonywanie sko-
kéw myslowych; w mysleniu wertykalnym kategorie, wzorce i klasyfikacje sa
state, w myileniu lateralnym — nie; myslenie wertykalne podaZa za najbardziej
prawdopodobnymi rozwigzaniami, myslenie lateralne za najbardziej niepraw-
dopodobnymi; w mysleniu wertykalnym wykorzystuje sie negacje w celu zablo-
kowania nielogicznych sciezek myslowych, w mysleniu lateralnym negacji brak.

W argumentacji, ze myslenie potrzebne jest po to, aby projektowac, pla-
nowac konstruktywne dzialanie, znalez¢ obszary, ktore sa dla nas inspiracja,
Z pomocg przychodza metody i techniki aktywizujace, takie jak: myslowe
kapelusze®®, dziataniowe buty®' czy anatomiczny schemat myslenia®** de Bono.

Wspieranie rozwoju uczniow w edukacji wczesnoszkolnej jest odpowiedzial-
nym zadaniem stojacym przed nauczycielem i stanowi wainy aspekt zmian
w oswiacie, ktore mu towarzysza (kolejne reformy systemu edukacji, zmiany
organizacji odwiaty). Wspieranie myslenia wychowankow to nauczycielska
odpowiedzialnos¢, kompetencje 1 zawodowa motywacja. Idzie ono w parze

19 Celem prowokacji operacyjnej (PO) jest zasygnalizowanie, #e za chwile pojawi sie se-
kwencja mysli, ktére rzucg nowe $wiatto na problem i bez wzgledu na to, jak dziwne sig
wydadzg na pierwszy rzut oka, nalezy potraktowac je powainie. Technika PO obejmuje
proces kreatywnego myslenia przez: ucieczke (wychodzenie poza problem i patrzenie na
niego z nowej perspektywy). nowy bodziec (wprowadzenie nowych elementdw i anali-
zowanie konsekwencji), odwrdcenie {.stawianie problemu na glowie™ albo odwrdcenie
go, Zeby uzyskad inny punkt widzenia).

0 Metoda szesciu myslowych kapeluszy polega na skupianiu sie na jednym rodzaju my$lenia
w danej chwili. Kaidy kolor kapelusza odpowiada jednemu typowi myslenia. Uzywajac
myslowych kapeluszy, koncentrujemy sie na roli okredlonej przez kolor, co powoduje
zdyscyplinowanie myslenia wokol prezentowanego zagadnienia poprzez skierowanie
uwagi na konkretne jego aspekty i szczegily.

21 Szedd drialaniowych butdw to szesc roznych trybdw dzialania. Wykonujac zadanie, wybie-
ramy styl dziatania, ktéry najlepiej odpowiada potrzebom sytuacji, dziatanie ma wymiar
praktyczny. E. de Bono kaidej parze przypisat kolor, rodzaj i rézny sposib postepowania.
Wyobrazenie barwy i fason jest elementem dzialania i procesu uczenia sie.

22 Proponowany tym razem styl myslenia, odwotujacy sie do analogii do elementdw ciata
i zasad funkcjonowania ludzkiego organizmu, ma walor metafory o wartosci dydak-
tycznej, stuzacej lepszemu zapamietywaniu zasad rzadzacych sprawnym mysleniem.



 jakoscia, ktora okresla, ze cokolwiek jest robione, powinno by¢ robione dobrze
w scisle okreslonym kierunku. De Bono uwaza, e

[...] nasze obecne myslenie - analityczne, krytyczne, dyskursywne — jest
bezradne wobec zlozonosci nieustannie zmieniajacego sie swiata. Dlatego
powinnismy wczyé drieci myslenia tworczego i konstruktywnego, bo wlasnie
ono wyznaczy im droge w trzecie tysiaclecie. Z tego powodu staja przed
edukacia nowe i seczegdlnie waine zadania: wychowanie i ksztalcenie dzieci
o tworczych postawach wobec otoczenia (gotowosc dokonywania twarczych
zmian w otoczeniu) oraz wobec siebie (rozwdj JA - gotowosdé dokonywania
twarczych zmian w sobie, autokreacii, tworczej samorealizacji)™.

Aktualny wydaje sie termin swoistego przywodztwa edukacyjnego postrzegane-
go jako .proces podobny do nauczania i uczenia sie, pdyi wiaZe sig z wyzwala-
niem w innych zdolnosci do wykonywania zadan jak najlepiej”**. Koncentracja
na uczeniu sie i rozwoju, gdzie waine jest nastawienie na poszukiwanie nowych
rozwigzan, sensownosc dzialan, wzajemne wsparcie, dialog, atmosfera zaufania,
tolerancja, to fundament dla metod i technik aktywizujacych uczniow podczas
szkolnego procesu edukacyjnego.

Zamiast zakonczenia. Nauczyciel - cztowiek o wielu talentach

Wspolczesnie, jak ujela to AL Brzezinska,

[...] rola nauczyciela to jedna z najtrudniejszych rél zawodowych. Z jednej
bowiem strony jego zadaniem jest wystepowanie wobec kolejnych pokolen
uczniow w roli strainika tradycji, Zrédla podstawowej — by nie rzec klasycz-
nej” — wiedzy z danego obszaru wiedzy, instruktora w zakresie umiejetnosci
uznanych w tym obszarze za sine qua non, czyli kogos, ko ukazuje trwanie
i dba o ciaghosé. Z drugiej natomiast strony — niezaleinie od tego, ile nancryciel
ma lat, jak dhugo jest nauczycielem, jakie jest jego merytoryczne prygoto-
wanie do bycia nauczycielem tego wlasnie przedmiotu - oczekuje sie od
niego wprowadzania uczniow w zmieniajacy sie $wiat z potrzebnymi do tego
kompetencjami, przygotowania ucznidw do radzenia sobie w $wiecie coraz

23 E.de Bono, Naucz sig myslec kreatywnie. Podrecznik twarczego myslenia dia dorostych i dla

dzieci, przel. M. Madaliniski, Warszawa 1995; Idem, Z nowym mysleniemn w nowe tysigclecie,
przel. M. Karpinski, Poznan zoom.

24 (G Mazurkiewicz, op. cif., s. 35.



bardziej zmieniajacym sig, otwierajacym sie na nowe obszary, coraz bardziej
mobilnym i coraz trudniejszym do przewidzenia®™.

Etap ksztalcenia dziecka w mlodszym wieku szkolnym ma ogromne znaczenie
nie tylko ze wzgledu na specyfike rozwoju, ale réwniez z uwagi na zmiane,
ktora dokonuje sie w jego Zyciu, czyli przejicie z etapu przedszkolnego do
szkolnego. Dlatego rola nauczyciela edukacji weczesnoszkolnej jest bardzo
znaczaca, bo to on wprowadza dziecko w kolejny wymiar poznawczy, spo-
teczny i emocjonalny.

Nauczyciel, ktory chee stymulowac tworcze myslenie i zachowanie uczniow,
rozbudzi¢ w nich che¢ odkrywania, aktywnego dzialania, powinien posiadac
odpowiednie predyspozycje osobowosciowe. Wedlug Marii Dudzikowej kom-
petencje

[...] to taki rodzaj struktury poznawczej, zloionej z okreslonych zdolno-
4ci, rasilanej wiedza 1 doswiadczeniami, zbudowanej na zespole przekonan,
iz za pomoca tych zdolnosci warto i moina w danym konteksicie (ukladzie)
sytuacji zachodzacych w srodowisku inicjowac i z okreslona skutecznoscia
realizowac zwigzane z danym obszarem dzialan zadania zgodnie z przyjetymi
standardami®®.

Biorac pod uwage pewna swoistos¢ pracy z dzie¢mi, Chris Kyriacou okreslit
siedem obszarow kompetencji nauczyciela malego ucznia w zakresie: planowa-
nia i przygotowania zajec; przeprowadzenia zajed; zarzadzania zajeciami; utrzy-
mywania dyscypliny; ksztaltowania pozytywnego klimatu w klasie; oceniania
oraz kompetencje w zakresie refleksji i ewaluacji*’. Zaproponowatl dodatkowo
nastepujacy uklad teoretyczny komponentow profesjonalnych kompetencji
nauczycieli: kompetencje psychodydaktyczne - aby wytwarzac odpowiednie
warunki do uczenia sie — motywowac do poznawania, aktywizowac myslenie,
stwarzac sprzyjajace warunki spoteczne, emocjonalne i klimat pracy, kierowac
procesami uczenia sie przez uczniow - indywidualizowa¢ je z uwzglednieniem

23 AL Brzezinska, Nauczyciel jako organizator spofecznego srodowiska uczenia sig [w:] Roz-
wijanie zdolnosci uczenia sig. Wybrane komteksty i problemy, red. E. Filipiak, Bydgoszcz
1008, 5. 35-49.

2 M. Dudzikowa, Kompelengle autokreacyne - czy i jak sg mozliwe do nabycia w toku studiow
pedagogicznych [w:] Ewolucja tozsamosci pedagopiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1904,
5. 206.

¥ H. Sowinska, R. Michalak, Edukacja elementarna jako strategia zmian rozwojowych dziecka,
Krakiw 2004, 5. 212-218.



czasu, tempa, zakresu, stopnia trudnosci, interpretowac tresci nauczania, pod-
stawy poszczegolnych dziedzin wiedzy ze wzgledu na odpowiadajace wiekowi
uczniow cechy; oraz kompetencje diagnostyczne i interwencyjne - czyli spraw-
dzac, jak uczen mysli, czuje, zachowuje sie 1 dlaczego, jakie to ma przyczyny,
jakie uczen ma problemy, jak mu mozna pomaoc*®.

Wedhug Malgorzaty Suswitto punktem wyjscia opisu kompetencji nauczy-
ciela klas [-III byly role, jakie odgrywa on podczas pracy z zespolem klasowym.
W tej typologii nalezy wyroinic:

kompetencje poznawcze, ujawniajace sie w toku odgrywania roli fa-
chowica- specjalisty, a wyraZajace sie w wiedzy przedmiotowej, umiejet-
nosciach w zakresie nauczania i wspomagania samodzielnego uczenia

sig, a takze przez innowatorstwo i otwartg postawe w odniesieniu do

zadan i elementow procesu edukacyjnego;

kompetencje organizatorskie dotycza odgrywania przez nauczyciela roli

kierownika-organizatora: organizacji czasu pracy i przestrzeni edukacyj-
nej, doboru srodkow do realizacji stawianych zadan, operacjonalizacji

celow ksztalcenia, umiejetnego zastosowania adekwatnego do okreslonej

sytuacji stylu kierowania grupa;

kompetencje komunikacyjne, ktére obejmujg zaréwno komunikacje
werbalng, jak i niewerbalna, uizywanie komunikatow asertywnych, ak-
tywne stuchanie, negocjowanie;

kompetencje inspiratorskie pozwalajg na motywowanie uczniow do

pracy, wiasciwa ich aktywizacje, umoiliwiaja pomoc w odkrywaniu

przez dzieci ich wiasnych strategii uczenia sie, wprowadzaja element
oZzywienia do codziennej pracy szkolnej, uswiadamiaja dzieciom war-
tosci ich rozwoju;

kompetencje integratorskie umozliwiaja tworzenie spojnego zespolu

klasowego przy rownoczesnym poszanowaniu odrebnosci i indywidu-
alnoséci kazdego drziecka. WiaZa sie z akceptowaniem innosci, osigga-
niem porozumienia, negocjowaniem oraz dawaniem dzieciom poczucia

komfortu psychicznego™.

Kompetencji nauczyciela nie moina rozpatrywac, pomijajac kompetencje
ucznia. Dzialania zaréwno jednego, jak i drugiego bazuja na wspolnej odpo-
wiedzialnosci za proces edukacyjny. Priorytetem nauczyciela jest inicjowanie,
wspieranie i rozwijanie wyobrazni, aktywnosci poznawczej uczniow, otwartosci

P

o

Ch. Kyriacou, Essential Teaching Skills, Oxford 1991
Wybrane problemy wczesnel edukacyi, cz. 11, Klasy I-1I1, red. M. Suswillo, Olsztyn 1908,
5. 10-28.



na doswiadczenia, eksperymenty, aktywna postawa polaczona z myslowym
wysitkiem. Kompetentny uczen chce, jest otwarty na nowe wyzwania, potraf
wykorzysta¢ pomoc nauczyciela dla rozwoju nie tylko myslenia, ale tez rozwo-
ju dyspozycji osobowosciowych. Kompetentny uczen ufa nauczycielskiemu
mysleniu intuicyjnemu. Jerome 5. Bruner doszukuje sie myslenia intuicyjnego
w dochodzeniu do nowej wiedzy, do zrozumienia sensu i struktury problemu
bez udzialu logiki; jest ono Zrodiem hipotez, rodzi interesujace zestawienia
myslowe, ktorych wartosé sprawdza sie dopiero pozniej™.

Konserwatyzm, sztywnos¢ myslenia niech ustapia miejsca postepowi
i innowacyjnosci. Nalezy uczy¢ tego, jak spozytkowac wiedze, jak kierowac
mysleniem, aby z wielu informacji wybrac te najlepsze, najbardziej warto-
sciowe, jak tworzyc, jak wspolpracowac i jak skutecznie postugiwac sie swoja
madroscia.

Zrédto:

Wspotczesna edukacja. Wieloptaszczyznowos$¢ zadan, red. J. Skibska J. Wojciechowska,
wyd. Libron 2019



1. Zadania prowokujgce myslenie

Jestes pilotem samolotu, w ktorym leci
75 os6b. W Lodzi wysiadto 10 osob,
a w Poznaniu 17. Ile pilot miat lat?

@ ojoures urdofid saysaf* az

‘auesiden )sof myjjkzood ey ") 02 AL

Jakich kamieni jest w morzu
najwiecej?

@ IADIOIN

Inne zadania:

e |dziesz spa¢ o 6smej, wstajesz o dziewigtej rano. lle godzin spates?
e (Gdzie sg rzeki suche?

e Ktory miesigc ma 28 dni?

e Kiedy jestes w domu bez gtowy?

e lle tuzin ma ztotéwek, a ile 50-cio ztotowek?

Zbiory zagadek:

http://wsse.krakow.pl/strona2/attachments/article/196/ZAGADKI%200%20ZIMIE,%20ZDRO
WIU%201%20HIGIENIE.pdf



http://wsse.krakow.pl/strona2/attachments/article/196/ZAGADKI%20O%20ZIMIE,%20ZDROWIU%20I%20HIGIENIE.pdf
http://wsse.krakow.pl/strona2/attachments/article/196/ZAGADKI%20O%20ZIMIE,%20ZDROWIU%20I%20HIGIENIE.pdf

2. Widze, patrze, dostrzegam

e dostrzeganie podobienstw na réznych ilustracjach (ktére elementy pojawiajg sie na
wszystkich obrazkach/ilustracjach)

e wyszukiwanie absurddw, czegos, co nie pasuje do , tresci” ilustracji, sposéb
zdobywania informacji o tym, co dziecko juz wie na dany temat (sprawdzajg sie
ilustracje dotyczgce tresci przyrodniczych)



3. Stuchanie polecen, przetwarzanie pozyskanych informacji

e Polecenie nauczyciela: Czy znacie jeziora w Polsce... Tak, swietnie. Ut6z z liter
JEZIORO W POLSCE
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4. Kiedy jestes uwazny, to...

e Stuchanie polecen wydawanych przez kolege, kolezanke- rozumienie i przetwarzanie
pozyskanych informaciji.

e Plecami do siebie — dwoje dzieci siedzi na krzesetkach lub dywanie plecami do siebie.
Jedno i drugie dziecko trzyma na kolanach sztywng kartke, obok kazdego dziecka
rozsypane kartoniki (ponizej). Zaczyna wskazane dziecko, méwi do osoby siedzacej do
niej plecami jaki kartonik bierze do reki (okresla ksztatt, wielkos¢, kolor) i gdzie go
ktadzie na trzymanej przed sobg kartce. Dziecko wydajgce poleceni i stuchajace
wykonujg te same ruchy. Nastepnie dziecko, ktdre stuchato bierze ze swojego zbioru
kartonik i ktadzie na kartce trzymanej przed sobg. Dzieci stuchajg siebie wzajemnie.
Po zakonczeniu ¢wiczenia pordownujg, jaki powstaty im ,,obrazki”

e Zamiast kartonikéw z figurami mozna uzy¢ ortogramow, liczb, modeléw graficznych
liczby...



5. Test na czujnos¢. Jak szybko myslisz?

e Przygotowujemy tabelke:

P F

nauczyciel ptynnie, dosy¢ szybko czyta zadania, zwroty, dziecko przetwarza informacje,
okresla, czy dany zwrot wyraza Prawde, czy Fatsz. W tabeli stawia krzyzyk lub ktadzie

zeton.

Przyktady zadan/zwrotow:

>

YV VVYVY

kazdy kwadrat ma 4 boki

tréjkat moze byc tylko rézowy
rzeczownik to tawka

Polska jest stolicg Warszawy

suma liczb 4i 5 jest wieksza od 10...
liscie spadajg z drzew jesienig

Polecenia powinny by¢ krétkie, powodujgce ,, wtgczenie” trybu myslenia dzieci @, maja
umozliwi¢ dzieciom uogdlnianie i abstrahowanie

6. Co mozna zrobic z liczbami

e Przygotowujemy plansze (ponizej), kazde dziecko otrzymuje zeton lub pionek. Na
planszy przedstawiamy liczby, odkrywajgc samemu regute, wg ktdrej mozna to zrobic.



le lle lle lle

64 16 4 1

To przyktad gry, w ktérej konstruowaniu i uzywaniu zbieramy najwiecej umiejetnosci i
wiedz na temat dodawania i odejmowania liczb w zakresie 100. Uczniowie pracujg w
grupach. Wykorzystamy w niej liczydetko pozycyjne . Przypomnijmy, liczydetko to

plansza, na ktérej kazdg liczbe od 1 do 255 mozna przedstawié¢ za pomocg mniej niz 13
pionkéw.

Przyktadowo, uktad pionkéw przedstawiony na planszy reprezentuje liczbe

64+2-6+0-4+1=97

lle lle lle lle

64 16 4 1




7. Myslimy, gtéwkujemy — Czarodziejska tablica

oo v W VI
1 2 | 4 8 15 2
3 3 5 9 17 33 |
5 5] & 10 18 | 34 |
7 7 7 11 9 | 3
8 10 12 12 20 | 33 |
1 19 13 13 21 | a7 |
13 14 id 14 22 i 38 |
15 15 15 15 23 | 39
17 18 20 24 24 | 4p
19 19 21 25 25 | 4
a | 2 22 26 26 42
23 23 23 27 27 43
[ 25 25 28 28 28 44
| 7 27 23 29 29 45
[ 29 30 3 30 30 45
[ 31 31 31 31 31 47
| 23 34 36 40 48 43
I 35 35 37 a1 49 49
| 7 38 38 42 50 50
[ 39 39 39 43 51 51
Il az 44 44 g2 52
[ 43 43 45 45 53 53
45 a5 @ | a8 54 54
47 47 47 47 | 55 55
49 50 52 56 56 56
51 51 53 57 57 57
53 54 54 s8 | 58 | 5B
55 55 55 59 59 59
57 58 G0 50 50 60
59 59 &1 51 51 &1
&1 62 62 52 52 &2
53 83 | 53 53 5 | 83

e Dzieci trzymaja przed sobg tablice, wybierajg jedng liczbe i sprawdzajg, w ktérych
kolumnach jest ona zapisana, np. dziecko wybrato liczbe: 7 — sprawdza, w ktdrej
kolumnie jest ona zapisana (w kolumnie 1,2,3). Nauczyciel zadaje pytanie, czy liczba
ktorg wybrates jest zapisana w kolumnie | —dz. odpowiada —Tak, czy liczba, ktéra
wybrates$ jest zapisana w kolumnie Il... itd. Nauczyciel uwaznie stucha odpowiedzi

ucznia @

i bacznie obserwuje liczby zapisane w pierwszym wierszu znakami arabskimi, dodaje liczby z
pierwszego wiersza, przy ktérych uczen powiedziat — tak, (np. liczba wybrana przez dziecko
zapisana jest w kolumnie |, I, lll — (1+2+4=7), uczen wybrat liczbe 7



8. Piotrus
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e tgaczenie w pary ilustracji nalezagcych do tej samej kategorii, ale wyglgdajgcych
inaczej, Piotrusia wymyslamy sami @

9. Mdéjdom
e Dzieci wykonujg samodzielnie pomoc, na ktérej beda pracowac (rysujg dwa domki jak
ponizej)

A A
i B

otrzymujg ilustracje, samodzielnie odkrywaja klucz/zasade, wg ktérego zwierzeta moga
zamieszka¢ pod numerami 2 lub 3



zestaw ilustracji:

Podziat wg liczby gtosek.

*przyjmujemy kazdy pomyst dziecka, wazne, aby dziecko podato argumentacje dokonanego
podziatu

10. Kombinuj
e Ukfadanie na ramionach tréjkata réwnych sum
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Link:

www.whatdowedoallday.com



http://www.whatdowedoallday.com/

